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Resumo

A presente pesquisa intitulada curriculo e educacéaceito e questdes no contexto
educacional tem como objetivo fazer uma analidgearém relacdo a origem e o contexto
do curriculo, tendo como parametro, o pensamerdagigyico brasileiro, podendo dessa
maneira, perceber as ideologias, valores e relad@epoder presentes no contexto
educacional, bem como, suas implicagbes na cotickanolar. Pretende-se também, fazer
uma reflexdo sobre os novos desafios presentesrma¢édo do professor, pois em face
dessas mudancas, o0 mesmo necessita de uma nava léd mundo e da condicdo
humana, para poder compreender a dinamica sodidikpaultural-econbmica da
sociedade contemporanea. Para o desenvolvimente @studo utilizou-se de uma
pesquisa bibliografica em relacdo a tematica, obpd estudo, isto €, o tratamento
metodoldgico da pesquisa consiste em ser de tigotpalitativa e de carater exploratério.
O estudo encontra-se em andamento, mas é possieebpr que o contexto historico do
curriculo e do pensamento pedagoégico brasileir@ogsérmeados de ideologias, relacdes
de poder, valores e concepcoes diferenciadas kghceao processo educacional como
um todo. Isto posto, o discurso e a construgaactlar no Mundo e no Brasil ndo se deu
sob uma Uunica ideologia, mas com influéncia de épaids, objetivos e interesses
diferentes. Com esse resumo historico pode-se lpmrca importancia de nao se
desvincular o curriculo da constituicao historicsoeial. Um curriculo ndo surge do nada,
mas de uma necessidade social e principalmentededom e cultural. Para tanto, os
curriculistas apontam que o termo curriculo é umdepolissémico, querendo com esse
rétulo significar que curriculo veicula uma nocégega a ambiguidade e diversidade de
sentidos. Como lembra Llavador, (1994, p. 370)pdtavra curriculo engana-nos porque
nos faz pensar numa so coisa, quando se trataitisraumultaneamente e todas elas inter-
relacionadas”.

Palavras-Chave curriculo, educacéo, ideologia, poder, cultura.

Introducao

Para analisar o contexto educacional e curricalaise necessario compreendermos
a evolucao do pensamento pedagdgico brasileirmfu@ncia deste na acdo docente. Para
tanto, é imprescindivel recorrermos a historia erigem do curriculo e suas questdes

atuais.
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Sendo assim para Silva (1996, p. 23):

7

O curriculo € um dos locais privilegiados onde s&eeruzam
saber e poder, representacdo e dominio, discuregutacado. E
também no curriculo que se condensam relagbesdkr poe sao
cruciais para o processo de formacao de subjetigglaociais. Em
suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mutngm
implicados. O curriculo corporifica relagdes saiai

O curriculo é um campo permeado de ideologia, uleurelacdes de
poder. Por ideologia segundo Moreira e Silva (1907223) pode-se afirmar que esta “é a
veiculacdo de idéias que transmitem uma visdo dodmocial vinculada aos interesses
dos grupos situados em uma posi¢cado de vantagemgaaizacdo social’. Ou seja, € um
dos modos pelo qual a linguagem produz o mund@ls@sipor isso 0 aspecto ideoldgico
deve ser considerado nas discussfes sobre curriculo

O ensaio de Althusser (1983), a ideologia e osefipas ideoldgicos do
Estado, marcam um momento de forte percepcdo dst&guea ideologia em educacao.
Embora, objeto de critica, seus pressupostos forgnortantes pelo pioneirismo.

Curriculo também ¢é inseparavel da cultura. Tantecsia educacional
tradicional quanto a teoria critica véem no cutdcuma forma institucionalizada de
transmitir a cultura de uma sociedade. Sem esqueeemeste caso, ha um envolvimento
politico, pois o curriculo, como a educacao, egi@adb a politica cultural. Todavia, séo
campos de producao ativa de cultura e, por issonmgsassiveis de contestagao.

Esse encontro entre ideologia e cultura se da emamelacdes de poder
na sociedade (inclusive, naturalmente, na educa&w)isso, o curriculo se torna um
terreno propicio para a transformacéo ou manutetd@fioelacdes de poder e, portanto, nas
mudancgas sociais.

Conforme Moreira e Silva (1997, p. 28), “o curric@d um terreno de
producado e de politica cultural, no qual os mateeaistentes funcionam como matéeria-
prima de criacdo e recriacdo e, sobretudo, de s@gfo e transgressao”. O curriculo
escolar tem acéo direta ou indireta na formacgaeserd/olvimento do aluno. Assim, é facil
perceber que a ideologia, cultura e poder neleiguamaidos sdo determinantes no resultado
educacional que se produzira.

Devemos, ainda, considerar que o curriculo seeedeuma realidade

histdrica, cultural e socialmente determinada, eefiete em procedimentos didaticos,
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administrativos que condicionam sua pratica e zagQéo. Enfim, a elaboragdo de um
curriculo é um processo social, no qual convivemola lado os fatores ldgicos,
epistemoldgicos, intelectuais e determinantes so@amo poder, interesses, conflitos
simbdlicos e culturais, propositos de dominacaigidios por fatores ligados a classe, raca,
etnia e género.

Sendo uma pratica tdo complexa, ha enfoques dwershstintos graus
de aprofundamento. No entanto, todas as concepedelsm posicionamentos de valor. E
natural que seja assim, pois, como todo trabalhdagigico se fundamenta em
pressupostos de natureza filosofica, a escolarefegsor tornam evidentes suas visdes de
mundo, assumindo posturas mais tradicionais ou ib@dadoras no desenvolvimento do
curriculo.

E viavel destacar que o curriculo constitui o eleimeentral do projeto
pedagogico, ele viabiliza o processo de ensinondpragem. Contribuindo com esta

analise Sacristan (1999, p. 61) afirma que

O curriculo é a ligacdo entre a cultura e a sodedaterior a
escola e a educacédo; entre o conhecimento e chiéndados e a
aprendizagem dos alunos; entre a teoria (idéigsosstbes e
aspiracoes) e a pratica possivel, dadas deternsitadaicoes.

Alguns estudos realizados sobre curriculo a pdes décadas 1960 a
1970 destacam a existéncia de varios niveis deiddlor formal, real e oculto. Esses
niveis servem para fazer a distincdo de quantarmaprendeu ou deixou de aprender.

O Curriculo Formal refere-se ao curriculo estaldtepelos sistemas de
ensino, é expresso em diretrizes curriculares tigbge contetdos das areas ou disciplina
de estudo. Este é o que traz prescrita institulriver@e os conjuntos de diretrizes como 0s
Parametros Curriculares Nacionais.

O Curriculo Real é o curriculo que acontece detidrcala de aula com
professores e alunos a cada dia em decorrénciendeajeto pedagdgico e dos planos de
ensino.

O Curriculo Oculto é o termo usado para denomisanfiuéncias que
afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dafespores. O curriculo oculto
representa tudo o que os alunos aprendem diariareenimeio as varias praticas, atitudes,

comportamentos, gestos, percepc¢des, que vigorameim social e escolar. O curriculo
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esta oculto por que ele ndo aparece no planejantgenfirofessor (MOREIRA; SILVA,
1997).

Assim, o curriculo ndo € um elemento neutro destrassdo do
conhecimento social. Ele esta imbricado em reladégsoder e é expressao do equilibrio
de interesses e forgas que atuam no sistema edueatium dado momento, tendo em seu
contetdo e formas, a opgdo historicamente confiigudee um determinado meio cultural,
social, politico e econdémico.

Para compreendermos melhor o curriculo no processcacional, faz-se

necessario contextualiza-lo, tendo como paramepengamento pedagogico brasileiro.

Desenvolvimento

Com o intuito de melhor elucidar a presente pesgulsuscou-se
primeiramente o referencial tedrico que pudesssidialp este estudo. Para tanto, fez-se
um levantamento bibliogréfico de alguns teoricosiculistas, tais como: APPLE (1998),
MOREIRA (1990), MCLAREN (2000), MCNEIL (2001), SILA (1995) entre outros.
Através do estudo em questao constatou-se qudél@@nicias das correntes de pensamento
que orientaram a configuragdo do ensino e precisi@ndo curriculo teve origem no
comeco dos tempos modernos, na Europa. Ou sesaplaeelementar surgiu para atender,
sobretudo, as necessidades da nascente burguessie gue se constituia neste momento.

O discurso e a construcao curricular no Brasil s&idleu sob uma Unica
ideologia, mas com influéncia de tendéncias, olstie interesses diferentes. Com esse
resumo histérico pode-se perceber a importanciaadte se desvincular o curriculo da
constituicdo histérica e social. Um curriculo néioge do nada, mas de uma necessidade
social e principalmente econdémica.

Para entendermos melhor, as ideologias e concemgeseclacdo ao
curriculo recorreremos ao texto de McNeil (2001201b; 2001c; 2001d). Neste texto o
autor classifica o curriculo em quatro abordagerssinths: Académico, Humanista,
Tecnologico e Reconstrucionista, que foram senastosidas ao longo do tempo, tendo

como parametro todos os aspectos ja citados amtexnibe.

Curriculo Académico
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E dentre as varias orientagdes curriculares, apgssui maior tradigdo
histérica. Para os adeptos da tendéncia tradigionmalcleo da educacéo é o curriculo, cujo
elemento irredutivel é o conhecimento.

Nas disciplinas académicas de natureza intelectuabmo lingua e
literatura, matematica, ciéncias naturais, histod@&ncias sociais e belas artes —, se
encontra o nucleo do conhecimento, o contetadoipahou a matéria de ensino.

Sua abordagem baseia-se, principalmente, na estrdduconhecimento,
como um patriménio cultural, transmitido as novasagdes. As disciplinas classicas,
verdades consagradas pela ciéncia, representaas ieléialores que resistiram ao tempo e
as mudancgas socioculturais. Portanto, sdo fundamentonstrugdo do conhecimento.

Segundo McNeil (2001c) a finalidade da educacagrs#o o curriculo
académico, é a transmissdo dos conhecimentos @ humanidade como algo
inquestionavel e principalmente como uma verdadelata. A escola, cabe desenvolver o
raciocinio dos alunos para o uso das idéias e ggosanais proveitosos ao seu progresso.
Curriculo Humanistico

O curriculo humanista tem como base teorica a temaéenominada
Escola Nova e esta defende que o curriculo neadssdr em consideracdo a realidade dos
alunos.

Na énfase humanista, segundo McNeil (2001b) a atedo conteudo
disciplinar se desloca para o individuo. O alumisto como um ser individual, dotado de
uma identidade pessoal que precisa ser descobentstruida e ensinada; e o curriculo tem
a funcdo de propiciar experiéncias gratificantesyptbdo a desenvolver sua consciéncia
para a libertacéo e auto-realizagéo.

A educacdo € um meio de liberacéo, cujos processosiuzidos pelos
proprios alunos, estao relacionados aos ideaisedeimento, integridade e autonomia.

A auto-realizagdo constitui o cerne do curriculamhaistico. Para
consegui-la, o educando devera vivenciar situagfies lhe possibilitem descobrir e
realizar sua propria individualidade, agindo, ekpentando, errando, avaliando,
reordenando e expressando. Tais situacdes ajudapduasandos a integrar emocoes,
pensamentos e agoes.

Curriculo Tecnoldgico
Sob a perspectiva tecnolégica, ainda segundo McN2d0ld) a

educacdo consiste na transmissdo de conhecimestdogortamentos éticos, praticas
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sociais e habilidades que propiciem o controleado8iendo assim, o curriculo tecnolégico
tem sua base solida na tendéncia tecnicista.

O comportamento e o aprendizado sdo moldados p&le, ou seja, ao
professor, detentor do conhecimento, cabe planpjagramar e controlar o processo
educativo; ao aluno, agente passivo, compete afrsareficiéncia técnica, atingindo os
objetivos propostos.

O curriculo tecnolégico, concebido fundamentalmerdemétodo, tem,
como funcdo, identificar meios eficientes, prograneamateriais com a finalidade de
alcancar resultados pré-determinados. E expresseati@das formas: levantamento de
necessidades, plano escolar sob o enfoque sistémstoucdo programada, sequéncias
instrucionais, ensino prescritivo individualmentavaliacdo por desempenho.

O desenvolvimento do sistema ensino-aprendizaggomge hierarquia
de tarefas constitui o eixo central do planejamelot@nsino, proposto em termos de uma
linguagem objetiva, esquematizadora e concisa.

Curriculo Reconstrucionista Social

O curriculo reconstrucionista tem como concepcadride e
metodoldgica a tendéncia histoérico critica e teimabjetivo principal a transformacéo
social e a formacao critica do sujeito.

De acordo com McNeil (2001a) o reconstrucionismaiaoconcebe
homem e mundo de forma interativa. A sociedadesiaje alienada pode ser transformada
a medida que o homem inserido em um contexto, Is@agdandmico, cultural, politico e
histérico adquire, por meio da reflexdo, conscig@rmeitica para assumir-se sujeito de seu
préprio destino.

Nesse prisma, a educacao, € um agente social go®ye a mudanca. A
visdo social da educacéao e curriculo consiste enopar no individuo atitudes de reflexdo
sobre si e sobre o contexto social em que estéidos& um processo de promocao que
objetiva a intervencgao consciente e libertadoraessbe a realidade, de modo a alterar a
ordem social.

Na perspectiva de reconstrucdo social agrupam-s@oagdes que
consideram o ensino uma atividade critica, cujegsso de ensino-aprendizagem deva se
constituir em uma pratica social com posturas edepgle carater ético que levem a

emancipacéao do cidadao e a transformacao da réelida
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Sob o norte de emancipacédo do individuo, o cuwmidelve confrontar e
desafiar o educando frente aos temas sociais ec8#s-problema vividos pela
comunidade. Por conseguinte, ndo prioriza somesntebfetivos e conteddos universais,
sua preocupacao nao reside na informacéo e simrm@¢ao de sujeitos historicos, cujo
conhecimento € produzido pela articulacdo da raflex pratica no processo de apreensao
da realidade.

Enfatizando as relagdes sociais, amplia seu ardbitgdo para além dos
limites da sala de aula, introduzindo o educando aimidades na comunidade,
incentivando a participagao e cooperacao.

O curriculo reconstrucionista acredita na capa&dimhomem conduzir
seu proprio destino na direcdo desejada, e na f@mnde uma sociedade mais justa e
equanime. Esse compromisso com ideais de libertagéansformacao social lhe imputa
certas dificuldades em uma sociedade hegemoniomaddora.

Segundo Moreira e Silva (1997) a partir da décasl®@ no campo do
curriculo no Brasil, € possivel perceber um hilsrith de discursos criticos e pés-criticos,
especialmente em virtude do foco politico na temdp critica e do foco no poés-
modernismo. Em relagdo as teorias pos-criticas exta utilizadas em virtude de sua
analise mais instigante da cultura, capaz de supmkvésGes hierarquicas, redefinir a
compreensao da linguagem e aprofundar o caratdugwo da cultura, particularmente da
cultura escolar.

Sendo assim, a referéncia a teoria critica e aanstricionista ainda esta
presente nas analises que buscam ndo desconsiderafisam a salientar, questbes
politicas, bem como uma agenda para a mudancd.ddardt e Negri (2001) consideram
gue os autores pos-modernos “erram de inimigo”fimmarem a persistente influéncia do
lluminismo como fonte de dominacdo, pois entendare gs formas de dominacao
contemporaneas ja ndo mais se baseiam nos birgasesicialistas. Segundo os autores,
manter apenas tal forma de questionamento podedimpereconhecimento das novas
formas de poder.

Em segundo lugar, defendem que o pdés-modernismauastionar a
modernidade, o faz contrariando seus préprios imibg, pois a descreve como
homogénea e uniforme. Os autores citados (HARDTGRE 2001) localizam, pelo
menos, duas tradi¢des distintas na modernidadeiaque busca o controle das forcas de

utopia de outras tradi¢coes, mediante a construeadudlismos, constituindo a concepcgéao
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de soberania moderna, e aquela que valoriza a mo@né celebra a singularidade e a
diferenca.

Faz-se necessario destacar que a modernidadenesta@a em critérios
de objetividade, distanciando-se dos objetos oupdderes transcendentais, religiosos ou
metafisicos. Também, o sujeito, 0 eu, passa awiderado como um sujeito empirico,
objeto entre outros objetos do mundo real, massgueonstitui simultaneamente como
condicado fundamental de qualquer experiéncia pelssida sua analise (Goergen, 1996, p.
16):

[...] se anunciara como caminho seguro para a autian e
liberdade do homem, revelar-se-ia, ao final, o nradical e
insensivel inimigo do homem por transforma-lo enjewmb a
servico dos ditames da performatividade cientifemiologica. A
eficiéncia alcada ao nivel de norma suprema daoram@ds o
abandono dos ideais e fins humanos.

Habermas (1990), partindo do pressuposto de quedammdade nao foi
superada, argumenta que dentro das proprias casdigStauradas pela modernidade é
possivel avancar, sair dessa camisa de forca deracitmalidade fechada, por meio do
uso do que chama de "razdo comunicacional”, un&@rdaldgica, no lugar da razao auto-
referente, trazendo a idéia de uma teoria da agioumicativa. Segundo ele, se

entendermos o saber:

[...] como transmitido de forma comunicacional, azionalidade

limita-se a capacidade de participantes respors&miinteracoes
de se orientarem em relacéo a exigéncias de valigad assentam
sobre o reconhecimento intersubjetivo (Habermad0,19. 289).

Muda o centro de referéncia, instaurando-se umenadaade que
implica uma consciéncia reflexiva das expresso@sanas, uma racionalidade dialdgica,
criando no dialogo os pontos de apoio de sua \d®idbsto pressuporia a diferenciacao
clara do mundo dos fatos objetivos, do mundo dasna® sociais e do mundo da
experiéncia interior.

A nocao habermasiana de racionalidade comunicaegyndo Wellmer
(1991), refletiria a condi¢do cognitiva e moral #osnanos num mundo "desencantado”. E

por isso, ainda segundo esse autor, que Haberndaspgmsar a agcdo comunicativa como
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portadora potencial de uma racionalidade diferelacigue s6 pode se manifestar depois
que se tenha destruido o dogmatismo implicito dasepg¢des de mundo tradicionais, e na
qual os requisitos de validade possam ser conesyidla argumentacao, pelo confronto
de diferentes posic¢oes, na procura de consensib&vat® A argumentacdo como meio de
se obter consenso intersubjetivo assume um papeéafental, quando ela e as formas de
acado comunicativa substituem outros meios de coagd® de ac¢des, de integracéo social
e de reproducao simbodlica, constituindo o que Haber(1990) denomina racionalizacéo
comunicativa.

Como se pbe, entdo, a discussao do pos-modern@® ASmoO 0S que
postulam a continuidade da modernidade nos tentpasaa posi¢do dos que postulam o
contrario - seu fim - emerge da crise nos estatdopropria modernidade. O termo pos-
modernidade tem se mostrado polissémico, sendaadkil no mais das vezes de modo
genérico. De qualquer forma, denota o que vem depla modernidade, sendo
problematico seu sentido, justamente por tentatumia um movimento da cultura em
sociedades em rapida mutacdo, movimento que aistéa s produzindo, ndo se
distinguindo consolida¢des que ajudem a qualificérelhor. PGs-moderno designaria uma
ruptura com as caracteristicas do periodo modergag, como ja colocamos, para muitos
analistas ainda ndo aconteceu de modo claro. Rodéetar a posicdo de que estamos
vivendo a transicdo para a pés-modernidade e queness, as tendéncias verificaveis,
traduzem caminhos mais do que posi¢cdes consolidadas

Contudo, o novo cenario educacional do século Xpfesenta que o
grande desafio ndo € somente discutir as quespieseamtadas no curriculo oficial, este
vai além. Este nos apresenta novas concepcdescazhaia que tanto professor quanto
professora almeja alcancar neste complexo uniEasthamada pos modernidade.

Contribuindo com esta analise, Giroux (1993, p.dfBina que:

O p6s modernismo, assinala uma mudanca em diregim a
conjunto de condi¢des sociais que estao recomstiiud mapa
social, cultural e geografico do mundo e produzjrado mesmo
tempo, novas formas de critica cultural.

Todavia, o curriculo tradicional ndo tem mais eepag atual conjuntura,
assim, necessitamos de um curriculo reconstrutiorgsie tenha como parametro o

multiculturalismo, ou seja, um curriculo inclusiwacorporando as tradigdes dos diferentes
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grupos culturais e sociais (mulheres, negros, énéiks.). Sendo assim, o debate sobre
pluralidade cultural e a relevancia de se garaepresentacdo das identidades culturais
nos diversos campos sociais, incluindo o educakitera se intensificado.

Bhabha (1998) e McLaren (2000), contribuem aindianando que a
formacgéo de identidades culturalmente hibridastitairse em um caminho fértil para a
educacdo multicultural critica. Isto porque, na it@dem que o reconhecimento da
pluralidade de camadas que perfazem a construcacdedidade é atingido, uma
sensibilizacdo a articulacao identidade-alteridegleestabelece, questionando-se, a partir
dai, quaisquer estratégias discursivas que congalesiienciem identidades plurais.

Portanto, a formagdo do professor e a construgéo culwiculo
reconstrucionista, fora da oGtica da alteridade endtiiculturalismo, isolados dos avancos
filosoficos cientificos e culturais, e descompradat com o tecnocentrismo, tornam-sem,
anacrbénicos. E este anacronismo ndo se esgotalaagyamas antes, na auséncia da
compreensao de que o mundo simbdlico e tecnologiceanmudou e trouxe para o centro
social, o conhecimento, como fator fundamental réée;6es sociais entre as sociedades.
Trata-se de um conhecimento novo, amplo, compleXdovre das discriminacbes da

modernidade, comprometido com a verdadeira emagémpa

Consideracoes Finais

Ao analisar o contexto historico do curriculo epgmsamento pedagoégico
brasileiro pode-se evidenciar que ambos estdo pelvse de ideologias, valores e
concepcOes diferenciadas em relagdo ao processacioioal.

Isto posto, € imprescindivel que a escola como odo tperceba as
nuances presentes nas concepc¢des do curriculo perdamento pedagogico, podendo
desta maneira, ter claro na sua praxis pedagogiabagtendéncia e qual o curriculo que
almeja no processo de ensino e aprendizagem.

Faz-se necessario ressaltar que o curriculo nexessi percebido como
um territdrio a ser contestado diariamente, poigtravés dele que podemos pensar e
legitimar o conhecimento que pretendemos? Para Zuama qué e como? Tendo como
parametro a visao de mundo, de sociedade e deggaugae acreditamos.

Para tanto, os curriculistas apontam que o ternndcclp € um termo
polissémico, querendo com esse rotulo significar urriculo veicula uma nocéo sujeita a

ambiguidade e diversidade de sentidos. Como leldbkeador, (1994, p. 370), “a palavra
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curriculo engana-nos porque nos faz pensar numepis@, quando se trata de muitas
simultaneamente e todas elas inter-relacionadastjlientemente tal caracteristica hibrida
€ expressa pela associacdo de principios dasdewficas, com base neo-marxista e/ou
fenomenoldgica e interacionista, a principios deridés pos-criticas, vinculadas aos
discursos pés-moderno, poés-estrutural e pds-cdlomiatores como Giroux (1999)
rejeitam lancar o pensamento moderno e poés-modemocontra o outro, tentando
produzir uma convergéncia desses discursos emadil@gm projeto politico vinculado a
reconstrucao da vida publica democratica.

Em diferentes textos Giroux (1993; 1999), defende canstrucdes
histéricas da razdo, da autoridade, da verdadegtida e da identidade, de forma a
questionar perspectivas modernas centradas na eengéio de bases universais para o
pensamento. Sustenta, ainda, que a politica cu#uwiena politica da diferenca, na qual a
diferenca ndo € um signo fixo como propde o estalisimo— ou alguns estruturalismos —,
mas envolve significados que sdo produtos de retagde diferenca mutaveis e
modificadas no jogo referencial da linguagem. Airdgim, suas analises permanecem
tributarias a Paulo Freire e a Escola de Frankkespecialmente no que concerne a
permanéncia do foco na emancipacao e a perspeit@nar possivel uma acédo politica
coletiva.

McLaren (2000), co-autor em muitos textos de Giro(993),
igualmente assume filiacOes pos-estruturalistasicparmente na analise da diferenca e
da linguagem, mas segue procurando pensar sobedidade de categorias marxistas,
como a totalidade e as relacdes materiais entigataprabalho. Em entrevista a Biesta e
Miedema, McLaren (2000) chega a desenvolver umexradifa entre os pos-modernistas
lidicos e os pos-modernistas criticos ou de rewigté Os primeiros, segundo o autor,
ocultam as condi¢cbes materiais associadas as eslagire capital e trabalho e focalizam o
sofrimento humano, sobretudo, como um discursoesiiota serem desenvolvidos e
desconstruidos. Os segundos, por sua vez, tentalisaano sujeito como significacdes
tornadas relativamente fixas em determinacdes rluagd especificas, marcadas por
conflitos de raca, classe e género.

McLaren (1997; 2000) igualmente assume filiagcGes-gxiruturalistas,
particularmente na andlise da diferenca e da lggma mas segue procurando pensar
sobre a validade de categorias marxistas, comeabhdede e as relacdes materiais entre

capital e trabalho. McLaren (2000) chega a desepvalma diferenca entre os pos-
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modernistas ludicos e os pés-modernistas critioodeoresisténcia. Os primeiros, segundo
ele, ocultam as condi¢cbes materiais associadalagdes entre capital e trabalho e
focalizam o sofrimento humano, sobretudo, como uisctudso ou texto a serem
desenvolvidos e desconstruidos. Os segundos, porexy tentam analisar o sujeito como
“significacbes que se tornaram relativamente fisadantro de determinacdes histéricas
especificas e de relacdes materiais da luta de cksse e género” (MCLAREN, 2000, p.
228).

Como podemos perceber o discurso e a constru¢éoutar no Mundo e
no Brasil ndo se deu sob uma uUnica ideologia, masinfluéncia de tendéncias, objetivos
e interesses diferentes. Com esse resumo hisidoide-se perceber a importancia de néo
se desvincular o curriculo da constituicdo histcsocial. Um curriculo ndo surge do

nada, mas de uma necessidade social e principarmeanhémica e cultural.
REFERENCIAS

ALTHUSSER, LouisAparelhos ideoldgicos de Estad®. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1983.

BHABHA, Homi. O local da cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1998.

DEWEY, JohnReconstrugéo em filosofiaS&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1959.

DUSSEL, Enriquel942 o encobrimento do outro: a origem do mito da moidade
Traducédo de Jaime A. Clasen. Petropolis: Vozes3.199

FREIRE, PauloA educacéo na cidadeS&o Paulo: Cortez, 1995.
Educacao como prética da liberdadeRio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam. S&o Paulo:
Cortez, 1983.

Pedagogia da autonomiasaberes necessarios a pratica educativa. 2Riede
Janeiro: Paz e Terra, 1996.

Pedagogia da indignacéocartas pedagogicas e outros escrit@m Paulo:
UNESP, 2000.

Pedagogia do oprimido 13. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

FREIRE, Paulo; SHOR, Irédedo e ousadiao cotidiano do professor. 9. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2001.



2650

GIROUX, Henry. O p6s-modernismo e o discurso diécereducacional. In: SILVA, Tomaz
Tadeu (Org.)Teoria educacional critica em tempos pds-modernoPorto Alegre: Artes
Médicas, 1993. p. 41-69.

Os professores como intelectuaisumo a uma pedagogia critica da aprendizagem.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

GOERGEN, Pedro L. A critica da modernidade e Edimadro-posi¢cdes Revista
Quadrimestral da Faculdade de Educacdo da Unic@erppinas, v. 7, n. 2, p. 5-28,
jul.,1996.

HABERMAS, JurgenDiscurso filosofico da modernidadeLisboa: Dom Quixote, 1990.

HARDT, Michael; NEGRI, Antoniolmpério. 3. ed. Traducao de Berilo Vargas. Rio de
Janeiro: Record, 2001.

KLIEBARD, Herbert M. Bureaucracy and curriculum ¢ing. In: HAUBRICH, Vernon F.
(Ed.).Freedom, bureaucracy and schoolingWashington: Association for Supervision and
Curriculum Development, 1971. p. 43-64.

LLAVADOR, F. Beltran. Las determinaciones y el cambel curriculo. In: ANGULO,
José Félix; BLANCO, Nieves (Coordleoria y desarrollo del curriculo. Malaga:
Ediciones Aljibe, 1994. p. 369-383.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbos&urriculos e programas no Brasil Campinas:
Papirus, 1990.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tad€Org.).Curriculo, cultura e
sociedade 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

MCLAREN, PeterMulticulturalismo critico . Sdo Paulo: Cortez, 2000.

MCLAREN, PeterA Vida nas Escolasuma introducéo a pedagogia critica nos
fundamentos da educacéo. Porto Alegre: Artmed, 1997

MCNEIL, John.O curriculo reconstrucionistasocial Traducéo de José Camilo dos
Santos Filho. Campinas: editora, 2001a.

O curriculo humanistico. Traducdo de José Camilo dos Santos Filho. Castpina
editora, 2001b.

O curriculo académica Traducédo de José Camilo dos Santos Filho. Carmstpina
editora, 2001c.

O curriculo tecnoldgica Tradugdo de José Camilo dos Santos Filho. Campina
editora, 2001d.

SACRISTAN, J. GimendPoderes instaveis em educacadraducéo de Beatriz Affonso
Neves. Porto Alegre: Artmed, 1999.



2651

SILVA, Tomaz Tadeu dddentidades terminais as transformacdes na politica da
pedagogia e na pedagogia da politica. Petrépotize¥, 1996.

TEIXEIRA, Anisio. Pequena introducao a filosofia da educagé&escola progressiva ou a
transformacao da escola. Sdo Paulo: Melhoramel@6s.



